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digitdlis kézirat

A tanulasi stratégidk emlitése és kutatasa féként az dnszabdlyozd tanulds! elméleti
konstrukcidjahoz? kapcsolddik®. A kutatdk tdbbsége kevésbé érdeklddik azirant, hogy
stratégiaképzés nélkil* a tanuldk milyen hatékony és nem hatékony stratégiakkal
rendelkeznek. A kutatdsok féként azt célozzak, hogy ramutassanak, a stratégiak tréningje’,
tanitasa® noveli a tanuldk tanulmanyi teljesitményének szintjét. Amikor azonban a tréning
befejeztével, néhdny hdnap elteltével azt is vizsgaltak 48 tanulmanyt attekintve, hogy létezik-
e transzfer a kés6bbiekben a tréning nélkiili tanuldsi korilményekre, azt tapasztaltak, hogy a
hosszutavu hatds’ nagyon szerény vagy megsz(inik. A nemzetkozi szakirodalomban fellelhetd,
csekély szamu komplex regresszids elemzéseket is tartalmazd stratégiakutatasok® arra is
rdmutatnak, hogy a stratégidk a teljesitmény elérésének mintegy  8-10 %-at magyarazzak, a
tovabbi 90%-ot, a motivacidés befolydsolds, a tanitasi mddszerek, az osztalyklima és a szllGi
elvarasok képezhetik, melyeket itt nem vizsgalok.

A stratégidkat érint6 sajat kutatdsi eredmények mostani, 2025. évi kozzététele az 1987-
ben megjelent , - A tanuldsi stratégidk fejlesztése - tanulmdany tematikdjahoz kapcsolodik,
adatokkal és elemzésekkel alatdmasztva, hogy gimnaziumi tanuldk stratégia tréning nélkiil
milyen tanulasi stratégidkat birtokolnak, ha magas teljesitményt érnek el.
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Minta és vizsgalati eljaras

Hatodiktdl a tizenkettedik évfolyamig 6sszesen 488 tanuld toltotte ki a kérdGivet, név
nélkil, személyes adatok mell6zésével. A kérd6iv komplex kérdésgyljteménybdl allt, mely mas
témakorok mellett 24 kérdést tartalmazott a tanulasi stratégidk alkalmazdsarél az otthoni
tanulds soran. A kérdésekre 10-foku skalan kellett valaszt adniuk. A kitoltéssel egyidejlileg
minden tanulé feltiintette a lapon a legutébb elért tanulmanyi atlagat is. Az informacidk
befogaddsaval, a szovegek feldolgozdsdval és a jelentéshalok kiépitésével foglalkozd kérdések
tartalma A tanulasi stratégiak fejlesztése c. 1987-es tanulmdanyra tdmaszkodott, mely ezen a
honlapon is elérheté.

A kérdoéiv alskalainak kialakitasa

A feltard faktoranalizis (Exploratoy Factor Analysis, EFA) alkalmazasanal az interneten
elérhetd JASP statisztikai szoftvert alkalmaztam. Az elemzés 5 faktort kilonitett el, melynek
révén meghatarozhatdk az alskalak. Az elkilondilt faktorok tartalma a kovetkez6:

a)

b)

c)

Auditiv befogadas

Az informdcié befogadasakor a tanuld hangos olvasdsra vagy ismétl6 verbalizaldsra
(egyéni tanuldsi helyzetben a szébeli felelés utanzasara) tamaszkodik, alacsony
értékek esetén néma olvasasra és bels6é monoldgra. Példa: ,Hangosan elolvasom a
szoveget.”

Tisztazas

Ha a tanulé ismeretlen széval, fogalommal taldlkozik, akkor lexikon, internet
felhaszndlasaval vagy a szoveg kontextusara tamaszkodva, a kontextusbdl
ykiolvasva” a jelentés tisztdzasara torekszik. Példa: ,Ismeretlen sz6 esetén
megnézek valamilyen szétart, lexikont vagy egy masik tankényvet.”

Kiemelés
A tanuld a szoveg tanulmanyozasa kozben kulcsfogalmakat keres és jegyzeteket

készit. A tdg, folyamatos szovegtestet egyszer(ivé, vazlatossa alakitja. Példa: ,A
fontosabb részeket aldhldzom a szévegben.”
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d) Konszolidalas

A szoveg tObbszori elolvasdasahoz kapcsolddva a tanuld atnézi a tandran készitett
jegyzeteit és a tanulas lezardsa el6tt attekintést végez a fontosabb részek kozott. Az
ismeret stabil konszolidalasa, rogzlilése az ismétl6 olvasds és a jegyzetekben
szerepl§ altaldnositott tartalmak 0©sszekapcsolédasaval valdésul meg. Példa:
»JTanulmanyozom az éran készitett sajat jegyzeteimet.

e) Jelentésstrukturalas

A rendelkezésére allé informacidhalmaz elemei kozott a tanuld kapcsolatokat keres,
fogalmi halot prébal létrehozni. Ehhez tavoli helyen és id6ben felbukkand
ismereteket is figyelembe vesz. Osszehasonlitdsokat, elemzéseket végez. Példa:
»Amit éppen olvastam, megprébalom 0Osszekapcsolni azzal, amit korabban
tanultam vagy mashol olvastam errél.”

Az ot alskdla mindegyike tapasztalati uton felismert, elemi stratégiakbdl felépulé
komplex tanulasi stratégia. Ez az osztalyozdas A tanulasi stratégidk c. tanulmany 14-17. oldaldn
szerepel. A tanuldsi tartalom elmélyitésének sorrendjét figyelembe véve a hierarchia els6
lépcsbjéhez tartozik az Auditiv befogadas és a hierarchia csucsan a Jelentésstrukturalds
talalhato.

A tanul3si stratégia (al)skalak pszichometriai jellemzéi

Az alabbiakban kozreadott tdblazat a skdaldk reliabilitds ( mérési megbizhatdsag)
értékeit tartalmazza. Korrelativ 6sszefliggéseket és csoportok kozti kilénbségeket kimutatd
szamitasokhoz® elegendéek a 0,61-0,79 kozotti értékek. Egy masik statisztikai hiivelykujjszabaly
az adatok egy részének  &tlaggal torténd behelyettesithet8ségérel® vonatkozik. A
labjegyzetben hivatkozott tanulmany az atlaggal behelyettesités hatdrértékét a minta
nagysaganak 20%-nal vonja meg. A tanulasi stratégia skalak atlag koruli értékeinek kevesebb,
mint 20%-at elhagytam és datlaggal helyettesitettem, hogy ezzel javitsam a mérés
reliabilitdsanak a mindségét. A legnagyobb inkonzisztencia a valaszadasban az atlag korili
értékeknél jelentkezik, melyek egyébként sem fejeznek ki markans véleményt, mert ezt az
atlagnal magasabb és alacsonyabb értékek eredményezik. Iskolai kornyezetben az ott
alkalmazott pszicholégus nem kutatasi terv alapjan dolgozik, hanem intézményi
megrendelésre. Kutatdi tamogatassal kialakitott kérdGiveknél kézenfekvé lépéssor lenne, hogy
egy masodik idGpontban végzett kérdGives mérésnél az alacsony reabilitas tartalmu
kérdéscsoport mellé tovabbi kérdéseket illeszt a kutatd, hogy meghagyhassa a kedvezGen

9 Cohen,L. - Manion, L. — Morison,K. (2007) Research Methods in Education, 6nd ed., Routledge, London
10 peng, C.-Y. J., Harwell, M., Liou, S.-M., & Ehman, L. H. (2006). Advances in missing data methods and
implications for educational research. In S. Sawilowsky (Ed.), Real data analysis (pp. 31-78). Greenwich, CT:
Information Age Publishing, Inc.
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korrelalo tételeket és elhagyja a gyengén kapcsoléddkat. A mindennapi munkajat végzé
intézményi pszicholdgus szamdra erre csak igen korladtozott lehetéség van, ezért valik
szlikségessé a statisztikai hivelykujjszabalyok alkalmazdsa a mérési megbizhatdsag
kalibralasanal. Nem kutatasi célu skdlafejlesztésnél, ahol a tanulé egyéni jellemzGinek észlelése
a mérbeszkdz alkalmazasanak célja, mint pl. a tanuldsi stilusok terliletén, ismét mas
megfontolasok érvényesek az azonositdsi kritériumok kovetkeztében az atlaggal helyettesités
terlletén.

A tablazatban az omega, az alfa és a lambda2 értékek egyarant érvényes, de kissé eltéré
mennyiségekkel prezentaljak a reliabilitds szintjeit. A skdldkhoz tartozo tételek szdma fontrdl
lefelé haladva rendre: 3,4,3,3,5. A 24 tételbdl allé kérd6ivbsl az elemzés utdn a gyenge
korrelacids kapcsolataik miatt 6 kérdést ki kellett hagyni.

Skdla atlag McDonald’'s Cronbach’s Guttman’s N atlaggal
(10-foku w o A2 kivaltott
skalan)

s . o,

Auditiv befogadds . 2tllag. 0,804 0,772 0,784 488 | 14,6%

. atlag: 0,664 0,664 0,665 488 | 17,8%

Tisztazas
4,93

. , atlag: 0,793 0,785 0,788 488 | 14,7%

Kiemelés

4,64
; i 0

Konszoliddlds atlag: 0,631 0,620 0,624 488 | 19,7%
7,61

Jelentésstrukturdlds atlag: 4,1 | 0,768 0,765 0,767 488 | 15,8%

Evfolyamok kozti kiildnbségek a stratégiak alkalmazasaban

a) Auditiv befogadas
Az évfolyamok 0Osszehasonlitdsa azt mutatja, hogy a 7. évfolyam auditiv
szovegfeldolgozast preferal hangos olvasassal, mig a 12. évfolyam tanuldi k6zott
sokan vannak, akik néma olvasassal és bels6 beszédre tdmaszkodod ismétléssel
fogadjak be a szoveges informaciét. A Kruskal-Wallis probaval végzett ANOVA
elemzés szerint a paros 6sszehasonlitdsok eredményei azt mutatjak, hogy a 7.
és 12. évfolyam Auditiv stratégia értékei kozotti kilonbség p=0,002 szinten
szignifikans a hatdsnagysag mértékét jelz6 pontbiszeridlis korrelacio rpp= 0,314,
ami mérsékelt erdsségli kulonbségre utal'l. Tovabbi eredmény, hogy

11 Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2nd ed.). Hillsdale, NJ: Lawrence
Erlbaum Associates.



Tanulasi stratégiak és tanulmanyi teljesitmény, Szité Imre © (2025)

szerényebb mértékben, de a 8., 9. és 10. évfolyam is eszkdztaranak tekinti a
hangos olvasason nyugvoé befogadast a 12. évfolyam tanuldihoz képest.

b) Tisztazas
A 7. és 8. évfolyam tanuldi a 11. évfolyamhoz képest kitartéan foglalkoznak az
Uj, ismeretlen fogalmak meghatdrozdsaval, a jelentésiik tisztdzasaval. A Kruskal-
Wallis probahoz kapcsolddd ANOVA elemzés szerint a paros 6sszehasonlitasok
eredményei azt mutatjak, hogy a kiilonbség p=0,002 -0,007 szinten szignifikans,
a hatasnagysag mértékét jelz6 pontbiszeridlis korrelacié rpp= 0,308, ami
mérsékelt hatdsnagysagbeli kilonbséget mutat. Feltételezhet6, hogy 11.
évfolyamon olyan méretlire duzzad a tananyag, hogy tobben lemondanak a
fogalmak alapos megértésérél, nincs id6, lehet6ség a felkésziilés sordn a
definicidszintl elmélyitésre, a tanulas ezen az évfolyamon sokak szamara
felszinesebbé valik.

c) Kiemelés, Konszolidalas, Jelentésstrukturalds
Ezeknél a stratégidkndl nincs kiilonbség az évfolyamok kozott. Ezeket a
stratégiakat nagy, kozepes és alacsony gyakorisaggal hasznaljak a tanuldk, de a
gyakorisagok egyenletesen oszlanak el az évfolyamokon.

Osszefoglalva: a 7. évfolyam tanuldi auditiv befogadds révén, Vigotszkij elmélete
értelmében exteriorizalt szintl, kiils6dleges aktivitdssal, hangos olvasassal és hangos
onverbalizacidval is szivesen tanulnak mig a 12. évfolyam tanuldi mar a néma olvasast és bels6
beszédre épll6 ismétlést, az interiorizdlt, belsévé valt beszédet részesitik elényben. A 8-10.
évfolyamok ugyancsak gyakran alkalmazzdk a hangos olvasdst. A stratégia eltéré alkalmazasa
a figyelmi Osszpontositasra tett erGfeszitéssel is Osszefligghet. A figyelmi Osszpontositds
nehézsége csokkenthetd a szajmozgasokkal és az auditiv ingerekkel. A szajmozgdsok el&segitik
az idegrendszeri reprezentacidban az altalanositast és az absztrakciot. Egyéni eltérések vannak
a tanuldk kozott atekintetben, hogy mennyi kiilsédleges gyakorlas sziikséges a belsé beszéd
kialakulasahoz, mely a figyelemkoncentracié megtartasdval egyltt elvezet a néma olvasashoz.

A 7-8. évfolyamosok koziil tobben kilsé informacidforrasok segitségével, aktivan
tisztdzzak az uj fogalmak jelentését, ami sok id6t vesz igénybe, szemben a 11. évfolyammal,
ahol a megndvekedett tananyagmennyiség kovetkeztében a tanuldék mell6zik a fogalmak
jelentésének aproélékos tisztazasat, ezaltal tébbek szamara a tanulas felszinesebbé valik.

A kiemelés, a konszoliddlas és a jelentésstrukturalas haszndlata minden évfolyamon
azonos gyakorisagu eloszlast mutat, kézilik a konszolidalas a legnépszer(ibb és leginkabb
elterjedt stratégia.



Tanulasi stratégiak és tanulmanyi teljesitmény, Szité Imre © (2025)

A tanulmanyi teljesitmény és a tanulasi stratégiak kozti
kapcsolatok

Az iskolai osztdlyzatok és a tanulasi stratégidk kozotti kapcsolatokat egyszempontos
varianciaanalizissel (ANOVA), a hozza kapcsolddd paros 6sszehasonlitasokkal és Mann-
Whitney prébakkal valamint a strukturalis egyenletmodell (SEM) elemzést magaban foglald
medidcidés analizissel vizsgaltam. A tanulmanyi teljesitmény indikdtordnak a tanulmanyi
atlagokat tekintettem. Az elemzésekhez a JASP szoftvert alkalmaztam. A tanuldk félévet lezard
osztdlyzatait 3 csoportba soroltam: kozepes, j6, jeles. Pl. jo besorolast kapott minden 3,51-4,5
kozotti félévi atlag. Az dvezetek mintanagysaga: kdzepes: n=72, j6: n=259, jeles: n= 157. A
harom tanulmanyi 6vezet és a tanuldsi stratégidk kozti Osszefliggéseket az aldbbiakban
részletezem. Az alapvet6 hipotézis az Osszes varhatd eredményre, hogy a magasabb
tanulmanyi eredménnyel rendelkez6 tanuldk kozll az Auditiv befogadas kivételével tébben
haszndljak a tanulasi stratégiakat, mint az alacsonyabb teljesitménytiek.

A) Auditiv befogadas

Nincsenek kilonbségek a teljesitménycsoportok kozott az Auditiv befogadds stratégia
alkalmazdsaban. Ez a stratégia inkabb fejl6déslélektani szempontbdl értelmezhetd, ahogy ezt
kifejtettem az évfolyamokrél sz616 elemzésben.

B) Tisztazas

Az ANOVA elemzés szerint a kozepes tanuldk csoportjaban a Tisztdzas alkalmazasa
jelent6sen elmarad a masik két tanulmanyi teljesitménysavtdl. (Helmert kontraszt t= -1,968,
p=0,049, Cohen d=-0,252) Ezen tul pedig a j6 tanulmanyi csoport is ritkabban él a tisztazassal,
mint a jelesek (p=0,033, rop = 0,123). Megdllapithatd, hogy a Tisztazas stratégia egyarant
jelent6sen hozzdjarul a jo és jeles szintl tanulmanyi teljesitményhez, de ez a hatas
fokozottabban érvényesiil a jeles tanulmanyi csoport teljesitményénél.

C) Kiemelés

Nincsenek kiilonbségek ANOVA elemzéssel a teljesitménycsoportok kézott. A SEM
mediaciés elemzés szerint ugyanakkor létezik egy enyhe pozitiv szignifikans 6sszefliggés a
Kiemelés stratégia és a magas teljesitmény kozott, melyet a Jelentésstrukturalas stratégia
kozvetit. (SEM, medidcid, indirekt hatasok, z=2,245, p=0,025). Ha egy teljesitménymotivacios
skalat szerepeltetek mediator valtozéként, akkor az latszik, hogy az alacsony
teljesitménymotivacioval rendelkez6 tanuldk gyakrabban haszndljdk a Kiemelés
stratégiacsoportot, mint a magasan motivaltak, mintegy rdhangoldédasként a tanulasra vagy
csupan id6toltésként. Elmondhatd az elemzések alapjan, hogy a Kiemelés stratégia
alkalmazdsa minden teljesitménycsoportban kedvelt tevékenységnek szamit, de nincs

6
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specifikus hatasa a teljesitményre, csak mas stratégidkkal egyltt befolyasolja a
tuddselsajatitast. A stratégiahasznalatra vonatkozo hipotézis ennél a stratégianal csak részben
teljestl a mediaciés hatas altal. Ezzel egyltt fontos rdmutatni arra, hogy a kiemelés stratégia
alkalmazasa sziikséges, de nem elégséges feltétel a tanulmanyi teljesitmény néveléséhez.

D) Konszolidalas

Az ANOVA elemzés alapjan a kozepes tanuldk csoportjaban a Konszolidalds stratégia
alkalmazdsa jelentSsen elmarad a masik két tanulmanyi teljesitménysavtol. (Helmert
kontraszt t=-3,073, p= 0,002, Cohen d=-0,394). Ezen felil pedig a j6 tanulmdnyi csoport is
ritkdbban hasznalja a Konszolidalast, mint a jelesek (p=0,049, rop = 0,117). Megdllapithato,
hogy a Konszolidalas stratégia egyarant jelentésen hozzajarul a jo és jeles szintl tanulmanyi
teljesitményhez, de ez a hatds fokozottabban érvényesil a jeles tanulmanyi csoport
teljesitményénél.

E) Jelentésstruktralas

Az ANOVA elemzés alapjan a kozepes tanulék csoportjdban a Jelentésstrukturalds
stratégia alkalmazasa jelent6sen kisebb aranyd a masik két tanulmanyi teljesitménysavhoz
képest. (Helmert kontraszt  t=-2,506, p= 0,013, Cohen d=-0,321). Ezen felll pedig a jo
tanulmanyi csoport is ritkdbban haszndlja a Konszoliddlast, mint a jelesek (p<0,001, rpp =
0,217). Ez utdbbi kilonbség a legnagyobb mértékli a j6 és jeles csoport kozotti
stratégiahasznalatban. A statisztikai eredmények azt sugalljak, hogy a jeles szint(i tanulmanyi
csoport kiugréan nagy aranyban tdmaszkodik a jelentések elmélyitését szolgdld stratégiakra.

F) Regresszids elemzés

A linearis regresszids elemzés az 5 tanuldsi stratégia skalat egylittesen, egymassal
versengé médon vizsgdlja a tanulmanyi teljesitményre gyakorolt hatas szempontjabdl. Az
egymassal kdélcsonhatasban [év6 stratégidk kozott hierarchiat allit fel, és a gyenge hatassal
rendelkez6ket mell6zi. Ennek eredményeként a p<0,05 szignifikanciahatdrnak megfelel6
sztenderdizalt Béta értékek a kovetkezéképp alakulnak: jelentésstrukturdlas B = 1,176,
konszoliddlds B = 0,103. Ezek a stratégiahierarchia leger8sebb tagjai. R> = 0,05, amibdl
kévetkezik, hogy az 5 tanulasi stratégia egylitt a teljesitményre gyakorolt hatds tekintetében a
teljes variancia 5%-at alkotja.

A variancia valtozdsanak bemutatdsa érdekében tovabbi valtozdkat, - metakognitiv
kontrollt!> megjelenitd, teljesitménymotivaciés és akarati eréfeszitést mérd viéltozdkat!s

12 A metakognitiv kontroll a tanuldssal 6sszefiiggd feladatvégzés kézben gyakorolt 6nellendrzést foglalja
magaban. Ennek mikodtetése révén dllapitja meg a didk, hogy milyen stratégiavaltasokat alkalmazzon, mikor
lehet befejezettnek tekinteni egy tanulasi egységet, mert létrejott a megértés és/vagy kialakult az
emlékezetben torténd rogzités.

13 3 véltozdkhoz tartozd kérdéscsoportokat egy masik tanulmanyban ismertetem
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|éptettem be a stratégidk mellé az analizisbe. A metakognitiv kontroll belépésével a variancia
hatékonysdagszintje 7,5-re nétt, R? = 0,075, az akarati eréfeszités bevitele a szintet 4,3 %-al
emelte (R? =0,118), a teljesitménymotivacid beléptetésével pedig tovabbi 7,8 %-os emelkedés
jott létre (R?2= 0,196).

Mig a stratégiahatdsok a metakognitiv kontrollal egylitt 7,5-%-osak, a motivacios
hatasok kerekitve tovabbi 12,5%-t jelenitenek meg a teljes varianciabdl. A motivacio pedig
szoros kapcsolatban &l a naprdl-napra megtapasztalt feladatértéssel, a sikeres
feladatmegolddssal, a tanuldi Onértékeléssel, a pedagdgiai értékeléssel, a kortarsak
egymaskozti értékelésével, a sziilGi elvarasokkal és értékelésekkel. Ezek a valtozdk szolgaltatjak
f6bb vonalakban a variancia teljes kelléktarat.

Osszegzés

Az adatelemzés sordn harom tanulmanyi teljesitménycsoport (kbzepes, jo, jeles) és 6t
tanuldsi stratégia kapcsolatat vizsgaltam statisztikai mddszerekkel. A f6 hipotézis szerint a jobb
tanulmanyi eredmény( tanuldk — az Auditiv befogadas kivételével — gyakrabban alkalmazzak a
tanulasi stratégiakat.

F6bb megallapitasok:

e Auditiv befogadas: - Nem mutat kilonbséget a teljesitménycsoportok kozott. Inkabb
fejlédéslélektani 6sszefliggések alapjan értelmezheté.

e Tisztdzds: - A kozepes teljesitményl tanuldk ritkdabban alkalmazzdk, mig a jelesek
kiemelten hasznaljak. A stratégia er6sen kapcsolédik a kiemelked6 tanulmanyi
eredményhez.

e Kiemelés: - Bar a szokasos, egylépéses statisztikai szamitasok ennél a
stratégiahasznalatnal nem mutatnak teljesitménybeli kilonbségeket, a medidcios
elemzés szerint azonban a Kiemelés stratégia a Jelentésstrukturdlas kozvetitésén
keresztil képes hatdst gyakorolni a teljesitmény novekedésére. Az alacsonyabb
motivacidju tanuldk gyakrabban hasznaljak, de nem feltétlenil teljesitményndvelés
céljabol.

o Konszolidalas: - A kdzepes és jé csoport kevésbé alkalmazza, mint a jelesek. A stratégia
kiilonosen a kiemelkedd teljesitményhez jarul hozza.

o Jelentésstrukturdlds: - A legnagyobb kiilonbség a j6 és jeles csoport kozott itt
mutatkozik meg. A jeles tanuldk kiemelten tdmaszkodnak erre a mélyebb megértést
segitl stratégiara.

A vizsgdlat megerGsiti, hogy a tanulasi stratégiak hasznalata — kiilonosen a Tisztazas,
Konszolidalas és Jelentésstrukturalds — 6sszefligg a magasabb tanulmanyi teljesitménnyel, mig
az Auditiv befogadds és Kiemelés kevésbé differencial. A regresszidelemzés annyiban
maddositja ezt a képet, hogy kihangsilyozza a Jelentésstrukturdlds és a Konszolidalas
fontossagadt a teljesitmény novekedésében (hidnyuk esetén a csokkenésben). A
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regresszidelemzés azt is feltarja, hogy az iskolai teljesitményelérés 5%-ahoz jarul hozza a
stratégidk birtoklasa és alkalmazasa, a metakognitiv kontroll m(ikodtetésével pedig 7,5%-ra
novekszik ez az érték..

Az el6z6ekben felvazolt tanulasi stratégia kutatas legfGbb (izenete, hogy a tisztazas, a
konszolidalas és a jelentésstrukturalds stratégidinak alkalmazasa kozvetlen, specifikus pozitiv
hatast gyakorol a tanuldk iskolai teljesitményére. E hdrom stratégia nem tréning jelleg(i, hanem
mindennapi tananyaghoz kapcsolddé tanitdasahoz a témakor irdnt érdekl6dé pedagdgusok
otleteket merithetnek a mesterséges intelligenciaktdl, melyek sokrét(i tdmogatdssal képesek
gazdagitani a pedagdgusok eszkoztarat. A stratégidk tanitdsandl kockdzatos lehet figyelmen
kiviil hagyni a motivacids szempontokat és a célcsoportok meghatdrozdsat. - Azoknak a
didkoknak tanitsuk a stratégiakat, akiket el6bb nyitottd tettiink ezeknek a befogaddsara. A
jelenlegi kutatds kozvetett modon azt is sugallja, hogy a gimnazista didkok mintegy 15%-anak
lehet sziksége arra, hogy a mindennapi tanuldsuk részévé tegyék és gyakorldssal
automatizaljak ezeknek a stratégidknak az alkalmazdsat. Nem szerencsés mell6zni azt a
szempontot, hogy a tobbi tanuldndl a stratégia tanuldsara irdnyuld altalanos kotelezés a
pedagdgussal folytatott pozitiv interakcidk helyett inkdbb ellenszegiilést, unalmat és
latszatbeleegyezést, latszattevékenységeket fog eredményezni. Végil pedig nem hanyagolhaté
el az a szempont sem, hogy ez a kutatds a stratégiahaszndlat és a teljesitmény kozotti
Osszefliggések feltardsandl nem megtanitott, hanem a tanuldk altal tanitds nélkil, spontan
alkalmazott stratégidk repertodrjara tamaszkodott.



